Das NEUE OSTERREICH — VERMITTLUNGSPROGRAMME FUR
SCHULKLASSEN

von Barbara Lenz

Mit der Ausstellung ,Das neue Osterreich® im Jahre 2005 im Oberen Belvedere findet sich der
Vermittler zum Jubildum 50 Jahre Staatsvertrag direkt am Ort der nationalen Erinnerung wie-
der. Dies bietet die Mdoglichkeit, mit einer sehr grofsen Zahl an Personen und Besuchergruppen
in Kontakt zu treten. Gleichzeitig wirft es auch ganz bestimmte Fragen an die Zielsetzung und
Vermittlung von Ausstellungen auf. Wie soll an solch einem Ort, zu solch einem Zeitpunkt
mit der Geschichte umgegangen werden? Der Vermittler arbeitet dabei stérker als sonst im
Spannungsfeld unterschiedlichster Erwartungen.

Gerade in dieser Ausstellung ist bewusst zu machen, unter welchen Blickwinkeln und mit
welchen Zielen die Vermittlungsarbeit aufgefasst werden kann, wird oder soll. Geht es um
das Erinnern, um Fakten und die Vermittlung eines Zeitbildes, um die Bildung eines Oster-
reichbewusstseins und die Starkung eines Bezugs zur 6sterreichischen Geschichte oder um die
Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Sichtweisen und Geschichtsbildern sowie um den
reflektierten Umgang mit einem Medium (der Ausstellung, aber auch den ausgestellten Me-
dien), um die Forderung der kritischen Auseinandersetzung mit Geschichte und ausgestellten
Objekten?

Diese Fragen miissen besonders im Umgang mit Schiilergruppen beantwortet werden, die
einen bedeutenden Anteil an den Besuchern stellten. Eine sehr grofse Zahl an Schulklassen
aus Wien und ganz Osterreich hat die Ausstellung ,Das neue Osterreich® im Rahmen des
Unterrichts besucht und das Vermittlungsangebot wahrgenommen. Fiir die Altersgruppen von
8 bis 19 Jahre standen dafiir fiinf unterschiedliche Vermittlungsprogramme zur Verfiigung.
Das heifit, das Vermittlungsprogramm erstreckte sich von der 3. und 4. Klasse Volksschule
iiber alle weiteren Schulstufen der unterschiedlichen hoéheren, Weiter- und Berufsbildenden
Schulen. Neben den speziellen Schulklassenprogrammen bestand weiters die Méglichkeit, mit
den Schiilern eine dialogorientierte Fithrung durch die Ausstellung zu machen.

Als weit weniger heikel und emotionsgeladen als die Zielsetzung und die Inhalte der Ver-
mittlung, aber als sicherlich genauso bedeutsam und prigend haben sich die praktischen und
strukturellen Probleme erwiesen, mit denen der Vermittler durch Ausstellungsarchitektur, Be-
sucherandrang und rdumliche Gegebenheiten konfrontiert war.

Ein weiterer Punkt, der bei der Analyse der Vermittlungsprogramme in der Folge beriick-
sichtigt werden soll, ist der Umstand, dass es sich bei der Galerie Belvedere um ein Kunstmu-
seum handelt, welches seine eigenen Traditionen und Formen in der Vermittlung hat, die sich
speziell an der Auseinandersetzung mit Kunst und Kunstwerken gebildet haben.

Damit ist das Spektrum umrissen, anhand dessen die Vermittlungskonzepte, deren prakti-
sche Umsetzung und die Eindriicke, die im Laufe der Ausstellung im Umgang mit den unter-
schiedlichen Schiilergruppen und Schulstufen gesammelt wurden, betrachtet werden sollen. die
Vermittlungstitigkeit in einem Jubeljahr, am Ort der Erinnerung mit seiner emotionalen, poli-
tischen und ideologischen Aufladung; in einer zeitgeschichtlichen Ausstellung in einem Kunst-
museum mit seinen eigenen Vermittlungstraditionen. Unter diesen Voraussetzungen gestaltete
sich die Arbeit mit den Schulklassen zwischen Besuchermassen, engen, stickigen Rdumen und
internen Spannungen als anstrengend, aber interessant und im Umgang mit den Besuchern
als iiberraschend positiv.
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Vorgaben bei der Konzepterstellung

Die fiinf Schulklassenprogramme fiir die Ausstellung ,Das neue Osterreich® setzen sich aus
einem Volksschulprogramm (8-10), zwei Mittelstufenprogrammen (11-14) und zwei Oberstu-
fenprogrammen (15-19) zusammen. Bei der Konzeption der Schulklassenprogramme wurde
von Anfang an klar, dass eine mdoglichst flexible Gestaltung unumgéinglich war. Es musste
beriicksichtigt werden, dass die Fléche der teils ohnehin kleinen Rdume durch die grofe Fah-
ne, die sich als gestalterisches Mittel durch die gesamte Ausstellung zog, noch einmal geteilt
und damit der Platz fiir grofere Gruppen stark eingeschréinkt wurde. Mehr als zwei Gruppen
konnen sich kaum in einem Raum gleichzeitig aufhalten.

Die Ausstellung bestand insgesamt aus 17 Rdumen, die natiirlich nicht alle in einem ein-
stiindigen Programm behandelt werden konnten. Daher erfolgte eine Konzentration auf im
Schnitt vier bis fiinf R&ume. Da es sich trotz des grofseren zeitlichen Rahmens der Ausstellung
,Das neue Osterreich* (1914-2005) um eine Ausstellung zum Jubilium 50 Jahre Staatsvertrag
und 60 Jahre Kriegsende handelte, sollten diese Themen von allen Schulklassenprogrammen
beriicksichtigt und eingebunden werden. Auch der Marmorsaal mit dem Balkon gehorte als
fixer Punkt in jedes Programm. Eine Station musste sich dabei auf jeden Fall mit dem Staats-
vertrag befassen und auch die R&ume zur Nachkriegszeit und zum Wiederaufbau sollten in
irgendeiner Weise mit einbezogen werden. Die NS-Zeit stellte einen weiteren Punkt dar, der,
wenn moglich, behandelt werden sollte.

Damit lassen sich in den vier nérdlichen Riumen im Westfliigel Uberschneidungen in der
Konzeption und folglich auch bei der Durchfithrung der Programme kaum vermeiden. Bei der
Nutzung dieser Rdume hatten die Volksschulklassen den Vorrang, und daher mussten sich vor
allem die anderen Programme Ausweichmdglichkeiten offen lassen und auch in der Abfolge
flexibel sein. Die Volksschulprogramme konnten auch nur aukerhalb der Offnungszeiten (also
um 8.00 oder um 9.00 und an Montagen) angeboten werden, wiahrend die anderen Programme
auch wahrend des reguldren Ausstellungsbetriebs durchfiihrbar sein mussten.

Das bedeutete, dass die Mittel- und Oberstufenprogramme auch einige der weiteren Raume
mit einbeziehen mussten: vor allem den Erste Weltkrieg, die Zwischenkriegszeit sowie die
Neutralitdt und den Kalten Krieg. Dadurch behandeln sie in relativ kurzer Zeit eine sehr grofe
zeitliche Spanne, fiir die eine thematische Verkniipfung innerhalb der Programme bzw. ein
Leitfaden benétigt wurde. Gerade fiir die Mittelstufenprogramme galt es hierbei zu beachten,
dass dort im Unterricht die entsprechende Zeit grofiteils noch nicht behandelt worden war
und es somit auch schwer sein wiirde, ohne genauere Erkldrungen des zeitlichen Umfeldes und
Zusammenhangs punktuell auf einzelne Themen einzugehen.

Die Schulklassenprogramme
Volksschulprogramm

Das Volksschulprogramm ,Maikéfer flieg, ...“ fiir die 3. und 4. Klasse Volksschule gliedert
sich in vier Module: Krieg, die Folgen des Krieges, Besatzung/Befreiung/Wiederaufbau und
Staatsvertrag. Diese vier Stationen werden vor allem unter dem Aspekt der Alltagsgeschichte
und aus der Perspektive von Kindern betrachtet. Die Reihenfolge dieser Module ist nicht
festgelegt, so dass an den unterschiedlichsten Punkten eingestiegen werden kann, da ja meist
zumindest zwei (sehr oft aber auch vier oder fiinf) Volksschulgruppen gleichzeitig unterwegs
waren.
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Abbildung 1: Maikifer flieg, ...
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Abbildung 2: Maikifer flieg, ...
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Abbildung 3: Maikifer flieg, ...
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Als Leitfaden und Orientierungshilfe dient ein kleiner ,Suchfalter”, in dem diese vier Statio-
nen mit einer kleinen Zeichenaufgabe verbunden sind. Damit wird das Programm aufgelockert,
die Kinder kénnen praktisch tétig werden und gleichzeitig werden die vier Stationen in dem
Heftchen in eine zeitliche Abfolge gebracht. Die vier Module tragen dabei in sich selber schon
eine kausale Verkniipfung und Abfolge, die von den Kindern nachvollzogen werden kann, auch
ohne dass eine chronologische Verankerung in ein geschichtliches Grundgeriist gegeben sein
muss.

Als Einstieg in die erste Station und damit in das Programm dient jeweils ein kurzer fikti-
ver Brief, in dem die Kinder Leni und Pauli von ihrer Situation berichten. Dadurch gibt es ein
erzdhlerisches Moment und Identifikationsfiguren. Dariiber hinaus werden in dem Brief Dinge
angesprochen, die dann in der Ausstellung entdeckt, besprochen und angesehen werden kén-
nen: Lebensmittelkdrtchen, Carepakete, der Balkon etc. So wird betrachtet, wovon die Kinder
in ihren Briefen {iberhaupt sprechen und wieso diese Dinge so wichtig fiir sie sind, warum sie
ihren Alltag prigen. Den Schwerpunkt in diesem Programm bilden somit die Situation und die
Lebensumstidnde der Menschen im Krieg und speziell in der Nachkriegszeit sowie das Erleben
des Ereignisses des Staatsvertragabschlusses.

Die Ausstellung bietet gerade fiir den Bereich der Alltagsgeschichte nur wenige griffige
und anschauliche Objekte, auf die sich das Volksschulprogramm auch konzentrierte. Es musste
aber noch auf zusitzliches Material zuriickgegriffen werden, so z. B. auf Karten, in denen die
Besatzungszonen in Osterreich und in Wien abgebildet sind, oder auch die Abbildung der
Menge an Nahrungsmitteln, die auf den Lebensmittelkértchen fiir einen Tag vorgesehen war.

An diese einstiindige Fiihrung schloss sich noch eine kurze praktische Arbeit an, in der die
Kinder in einen ,Fotorahmen“ ein Bild zu Osterreichs Vergangenheit zeichnen konnten, eine
,Fotografie“ aus der Zeit des Zweiten Weltkriegs, der Nachkriegszeit oder zum Staatsvertrag.
In der Schule konnten die Bilder dann zu einem ,Fotoalbum® zusammengefiigt werden.

Mittelstufenprogramme

Fiir die Mittelstufen (11-15 Jahre) wurden die Programme ,Mission Kukuruz“ und ,/ Typisch
Osterreich? erstellt, wobei ,Mission Kukuruz* auf die Jiingeren (11-13) und , Typisch Oster-
reich?* auf die Alteren (13-15) ausgerichtet war.

Mit den 11- bis 13-Jahrigen als Zielgruppe musste das Programm ,Mission Kukuruz“ fiir
eine Altersstufe entworfen werden, die von den Kenntnissen und dem Niveau sehr unterschied-
lich sein kann. Das Programm musste daher im Anspruch und im padagogischen Zugang an-
passungsfihig gestaltet werden. Alltagsthemen hétten sich auch fiir diese Altersstufe noch
vorrangig angeboten, dabei wire es jedoch zu zu grofen Uberschneidungen mit dem Volks-
schulprogramm gekommen und dadurch auch zu logistischen Problemen. Auflerdem musste das
Programm auch wihrend der Besucherzeit durchgefiihrt werden konnen und daher flexibler
gestaltet sein.

Die ,,Mission Kukuruz“ gestaltet sich als eine Suche, in deren Rahmen es zu einer gezielten
Auseinandersetzung mit den in der Ausstellung prisentierten Objekten kommt. Was haben
ein Kiihlergrill, ein zerbrochenes Glas, ein Stiick Stacheldraht, ein Knddelschdpfer, ein blutiges
Hemd, eine Wiege, ein Luftraumiiberwachungsplatz in einer Ausstellung iiber die Geschichte
Osterreichs verloren? Die Schiiler werden bewusst mit den Ausstellungsstiicken konfrontiert
und sollen ihre Bedeutung fiir Osterreich und fiir die Menschen, die damals mit ihnen zu tun
hatten, herausfinden. So stellt sich ihre Mission als Auftrag von Geheimagenten dar, als die
sie eine Akte iiber ,Das neue Osterreich“ anlegen sollen.
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Abbildung 4: Mission Kukuruz
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Abbildung 5: Mission Kukuruz
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Nach einer gemeinsamen Einstiegsrunde werden die Schiiler in vier bis fiinf Kleingruppen
(Agentengruppen) aufgeteilt, die jeweils ein Kértchen erhalten, auf dem sich ein Ausschnitt
eines der zu untersuchenden Gegenstinde befindet. Sie miissen den Gegenstand suchen und
dann mit Hilfe eines Arbeitsblattes kldren, worum es sich dabei eigentlich handelt.

Auf dem Arbeitsblatt konnen sie eine Skizze (Fotografie) des Gegenstandes machen. Es
befindet sich auch eine Zeitlinie auf dem Blatt, die die Abschnitte der Gsterreichischen Ge-
schichte im 20. Jahrhundert in ganz groben Ziigen wiedergibt. Auf dieser Zeitlinie kénnen sie
den Gegenstand platzieren und einordnen.

Nach einer kurzen Beschiftigung mit dem Gegenstand, wird er in der ganzen Gruppe
besprochen. Es zeigt sich dabei sehr schnell, wie viel die Schiiler mit dem Objekt anfangen
konnen und ob sie eine Ahnung vom historischen Kontext haben. Je nach Vorwissen wird
dieser dann mit den Schiilern gemeinsam erschlossen, wozu die Fragen und die Zeitlinie auf
dem Arbeitsblatt als Orientierung dienen: Welche Personen oder Lénder hatten mit dem
Gegenstand zu tun? Was macht den Gegenstand fiir Osterreich besonders? Welche Angste und
Sorgen, Hoffnungen und Wiinsche konnten die Menschen mit diesem Gegenstand verbunden
haben?

Um diese Fragen zu kldren, konnten auch die Plakate, Fotos und anderen historischen
Dokumente im jeweiligen Raum zu Hilfe genommen und verglichen werden. Im Zuge dieser
Untersuchung des Gegenstands werden so auch je nach Vorwissen der Gruppe Informationen
iiber die Geschichte Osterreichs vermittelt.

Wenn jede Gruppe ihren Gegenstand gefunden hat und iiber ihn gesprochen worden ist,
werden die Arbeitsbldtter in einer Abschlussrunde in einen gemeinsamen Umschlag: die Akte
,Das neue Osterreich” eingeordnet und dabei noch einmal in eine zeitliche Reihenfolge gebracht
und resiimiert.

Je nach Gruppe kann das Programm jverspielter gehalten werden, indem die Agententhe-
matik und die Suchmission hervorgestrichen werden. Oder aber die Rahmenhandlung wird nur
angeschnitten und stattdessen wird die Frage in den Vordergrund geriickt, was den Ausstel-
lungswert der scheinbar banalen oder skurrilen Gegensténde ausmacht und was diese Objekte
zu einem Symbol der Geschichte Osterreichs macht. Gegebenenfalls kann der Symbolwert auch
hinterfragt werden.

Die Vermittler konnen aus 12 Gegenstdnden auswihlen, die sich fiir eine Untersuchung im
Rahmen des Programms ,,Mission Kukuruz“ eignen und sich in den Rdumen vom Ersten Welt-
krieg bis zu dem des Kalten Krieg befinden. Durch diese weite Streuung kann das Programm
rdumlich sehr flexibel gestaltet werden und bietet einige Ausweichmdglichkeiten.

In dem Programm ,Typisch Osterreich?* geht es um eine Auseinandersetzung mit der
Osterreichischen Identitdt. Wer und was ist typisch Gsterreichisch? In der Einstiegsrunde wird
in einem Brainstorming von den Schiilern in vier Gruppen iiberlegt, was ihnen zu Osterreich
einfillt, was sie zum Beispiel Bekannten aus anderen Léindern sagen wiirden, wenn diese etwas
Charakteristisches iiber Osterreich wissen wollen.

Nachdem kurz iiber die gesammelten Punkte gesprochen wurde, sollen sich die vier Grup-
pen dann ansehen, welches Bild/Bilder von Osterreich in der Ausstellung prisentiert werden.
Es werden dabei speziell vier Begriffe betrachtet, deren Darstellung in der Ausstellung sie wie
Journalisten recherchieren sollen.

Bei den vier Begriffen, mit denen gearbeitet wird, handelt es sich um ,Kultur-Land“, ,Neu-
tralitdt®, Wiederaufbau“, ,Opfer/Téter“. Je eine Gruppe hat dazu in jedem Raum kurz Zeit,
sich ein Objekt zu suchen, welches ihrer Ansicht nach den Begriff am besten oder in einer ganz
bestimmten Weise zum Ausdruck bringt. Dafiir steht ihnen auch ein Arbeitsblatt fiir Notizen
zur Verfiigung.
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Abbildung 6: Typisch Osterreich
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Im Anschluss wird dann in der ganzen Gruppe diskutiert und es werden gemeinsam weitere
Uberlegungen angestellt. So soll in ,Kultur-Land“ betrachtet werden, wie im Klimt-Raum das
Verhéltnis von Mann und Frau in der Kultur dargestellt wird und was von wem als Kultur
definiert wird, wer die Kultur trigt und wem sie gehort. Auch die Restitutions-Thematik kann
hier behandelt werden. Im Raum zur ,Neutralitit® werden der Ursprung und die Bedeutung
der Neutralitit fiir Osterreich diskutiert. Im ,Wiederaufbau kann betrachtet werden, wie sich
Osterreich in der Nachkriegszeit neu definiert und eine Identitéit schafft. Auch die Rolle von
gemeinsamen Symbolen des Wiederaufbaus fiir die Menschen ldsst sich untersuchen. Mit der
Opfer-Téter-Thematik wird die Rolle Osterreichs im Nationalsozialismus angesprochen, wie
damit umgegangen wird und welche Auswirkungen diese auf das Osterreichbild hat. Es kann
auch auf die Bedeutung von Propaganda bei der Schaffung von Identitdten eingegangen werden
(die Vorstellung der Deutschen als ,Herrenrasse®, der ,,Untermenschen® etc.).

In einer Abschlussrunde wird noch einmal zusammengefasst und vor allem auch ein Ver-
gleich zu den Punkten gezogen, welche die Schiiler selber im ersten Brainstorming gesammelt
haben: Was davon haben sie in der Ausstellung wieder gefunden und in welchem Bezug?

Oberstufenprogramme

Die beiden Oberstufenprogramme sind weniger nach dem Alter differenziert, sondern bieten
vor allem die Moglichkeit, unterschiedliche Themenschwerpunkte bzw. ein Leitthema zu setzen,
anhand derer die Ausstellung betrachtet wird. Zum einen gab es das Programm ,Familie
Waunsch und Sein in Osterreich®, zum anderen ,Wer gegen wen und wie? — Vom Streiten und
Losen in Osterreich®.

Der Zugang im Programm ,Familie — Wunsch und Sein in Osterreich“ erfolgt iiber eine
starker personlich und emotionale Schiene und bezieht auch besonders die Kunst ein. Es
wird nach der Befindlichkeit in der Familie gefragt, nach Zugehorigkeitsgefiihl, aber auch
nach dem Gefiihl, sich fremd in der Familie zu fiihlen. Die Schiiler sollen Idealbilder von
Familie hinterfragen und ihren Wandel im historischen Kontext betrachten sowie ihre eigenen
Wunschvorstellungen und Ideale, was Familie und Partnerschaft betrifft, einbringen.

Es sind zwei Rundginge mdglich, die jeweils den Staatsvertrag als eine Station beinhal-
ten und mit einem Aktionsprogramm abschliefen. Die anderen beiden Stationen neben dem
Staatsvertrag und dem Aktionsteil sind zum einen die Zwischenkriegs- und die NS-Zeit, zum
anderen der EU-Raum und der Raum ,Krisen und Wohlstand*.

In der Zwischenkriegszeit wird von der Betrachtung der Kunstwerke in diesem Raum aus-
gegangen, die sich auf Familie und Partnerschaft beziehen. Diese werden zu den realen politi-
schen und wirtschaftlichen Verhéltnissen der Zwischenkriegszeit in Kontext gesetzt (Arbeits-
losigkeit, Frauenarbeit, Elendsquartiere, Wohlfahrtsorganisationen, sozialer Wohnbau etc.).
Weiters werden die Familienpolitik und das Frauenbild in der NS-Zeit betrachtet, aber auch
die Auswirkungen von Verfolgung und Emigration auf die Familien.

Der Begriff Familie wird auch im iibertragenen Sinn behandelt, z. B. als Staatenfamilie. So
stellt der EU-Raum hier eine Station dar, in dem Themen wie das Zusammenleben der Staaten
in der EU, aber auch die Grenzen in unseren Kopfen besprochen werden oder das Gefiihl, sich
in einem Land fremd zu fithlen. Im Raum zu Krisen und Wohlstand steht von der Kunst her
die Koérperhaltung als Ausdruck innerer Zustdnde im Vordergrund. Davon ausgehend wird
die Thematik von Anpassung und Abschottung untersucht. Weiters kann die Auswirkung von
Arbeitslosigkeit oder der Massenmedien und des modernen Massenkonsums auf die Familie
diskutiert werden.
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Der Staatsvertrag wird in dem Programm ,Familie Wunsch und Sein in Osterreich* unter
dem Aspekt betrachtet, welche Erwartungen fiir die Osterreicher mit ihm verkniipft waren und
warum das Ereignis von den Osterreichern als so priigend empfunden wurde. Die Schiiler sollen
hier auch einbringen, welche Ereignisse ihre Familiengeschichte stark bestimmt haben.

Im abschliefsenden Aktionsteil sollen die Schiiler in Kleingruppen eine Fotografie oder kur-
zen Text den Objekten oder Kunstwerken in einem Bereich zuordnen, entweder zustimmend
oder auch als Kontrapunkt. Davon ausgehend sollen dann die eigenen Wunschvorstellungen
und Erwartungen an die Familie heute mit denen in der Nachkriegszeit bzw. unter dem Begriff
(und den Raumen) ,Identitét* und ,Klischee betrachtet werden.

In ,Wer gegen wen und wie? Vom Streiten und Losen in Osterreich® stehen die unter-
schiedlichen Formen der Konfliktaustragung im Vordergrund. So wird der Staatsvertrag vor
allem unter dem Gesichtspunkt des Konflikts und der Konfliktlésung betrachtet. Die Inter-
essen der einzelnen Staaten sollen herausgearbeitet werden. Dazu werden die Schiiler in drei
Gruppen geteilt (Amerika, Russland und Osterreich). Diese drei Gruppen sollen dann ausdis-
kutieren, was sie jeweils gerne im Staatsvertrag stehen haben wollen. Dadurch soll der Entste-
hungsprozess des Staatsvertrages mit all seinen Konflikten als Produkt dieser unterschiedlichen
Interessen bewusst gemacht werden. Danach bietet das Programm noch eine Auswahl von fiinf
weiteren Stationen, von denen je zwei absolviert werden.

Zu diesen Auswahlmoglichkeiten gehort die Beschiftigung mit dem Brand des Justizpa-
lastes als einem Beispiel fiir die in der Ersten Republik oft sehr gewalttitige Austragung
von Konflikten. Die Situation wird mit Hilfe des Artikels aus der Arbeiterzeitung sowie von
Fotografien umrissen und verdeutlicht. Dann kénnen auch hier die Schiiler in Gruppen von
Polizisten und Schutzbiindlern eingeteilt werden und sollen i{iberlegen, wie sie sich jeweils
verhalten hatten.

Bei der Thematik des Widerstandes im Nationalsozialismus setzen sich die Schiiler mit
den einzelnen in der Ausstellung vorgestellten Widerstandskimpfern auseinander und sollen
entscheiden, wem von ihnen sie einen Orden verleihen wiirden, und ihre Entscheidung recht-
fertigen.

Eine weitere mogliche Station bildet der Wiederaufbau. Hier miissen die Schiiler iiberlegen,
ab wann wohl was wieder funktionierte: Strom, Wasserversorgung, Wohnen, Gsterreichische
Regierung, Justitz.

Auch die Neutralitdt und die EU werden unter dem Aspekt betrachtet, ob und wie sie ein
geeignetes Werkzeug zur Konfliktlosung darstellen. Dies wird mit den Schiilern unter Bezug
auf die Ausstellungsobjekte (Zeitungsausschnitte, Zitate etc.) diskutiert.

Probleme bei der Umsetzung der einzelnen Programme

Die Umsetzung der Schulklassenprogramme litt vor allem unter den schlechten rédumlichen
Verhéltnissen sowie unter dem grofen Besucherandrang. Es kam immer wieder zu Platzpro-
blemen und dadurch zu einer sehr gedringten Atmosphére. Dariiber hinaus erwies sich auch
die schlechte Beleuchtung und Klimatisierung der Rdume als abtriglich, so wie der sténdige
Larmpegel durch die Installationen auf der Fahne.

Die Gerauschkulisse durch die Audio-Stationen und die Diaprojektoren war besonders
storend und ablenkend und machte ein angeregtes Diskutieren in den meisten Réumen sehr
schwer. Die Atmosphéire war dadurch zum Teil recht ungemiitlich, vor allem wenn sich noch
Besuchermassen oder drei weitere Schiilergruppen durch den Raum dréngten. Zusammen mit
der stickigen, heiffen Luft und dem diisteren Licht hatte man dadurch denkbar schlechte
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Bedingungen, um ein Gesprach mit den Schiilern zu fithren, mit den Ausstellungsgegenstinden
in Dialog zu treten und die Gruppe zu einer aktiven Teilnahme zu motivieren.

Auch das selbstdndige Arbeiten und die Aktionsteile der einzelnen Programme wurden
durch diese Umstédnde sehr erschwert. Die eigenstidndige Beschéftigung in Kleingruppen setzt
eine gewisse Bewegungsfreiheit voraus. Durch die Fahnenspur und den Besucherandrang war
die Situation recht uniibersichtlich, so dass es nicht leicht war, die Kleingruppen dabei doch
noch im Blick zu halten und sich wieder fiir das weitere Programm zu sammeln. Auch fiir die
Schiiler selber war es schwer, sich einen Uberblick iiber die ausgestellten Objekte zu verschaffen
und ihre Kértchen entsprechend zuzuordnen oder eine Auswahl zu treffen.

Bei den Mittelstufen konnte die selbsténdige Suchaktion auferdem nur jeweils in einem
Raum erfolgen. Das heifst, es fand nur jeweils eine Kleingruppe eine Beschéiftigung, bevor zur
gemeinsamen Betrachtung des Gegenstandes iibergegangen wurde. Dies musste dann bei allen
vier Stationen wiederholt werden, wobei natiirlich die Motivation fiir die Kleingruppen, die
in den vorhergehenden Rdumen schon ihre Aufgabe erfiillt hatten, verschwunden war. Daher
wurde die selbstédndige Beschaftigung zum Teil eher kurz gehalten und sehr schnell zu einer
gemeinsamen Besprechung iibergegangen, in die wieder alle Schiiler eingebunden wurden, wenn
auch nur je eine Kleingruppe mit dem Ausfiillen des Arbeitsblattes betraut war.

Es hat sich jedoch gezeigt, dass es liberaus sinnvoll war, die einzelnen Programme moglichst
flexibel und mit variablen Stationen zu gestalten. In dieser Hinsicht haben sich die Programme
bewéhrt, da sie den Vermittlern wirklich die Moglichkeit boten, die jeweils freien R&ume
auszuwihlen und auch fiir sich unterschiedliche Schwerpunkte zu setzen.

Es hat sich dabei allerdings auch die Tendenz entwickelt, dass die einzelnen Programme
zum Teil vermischt wurden. Nicht nur die Inhalte haben sich vermengt, sondern auch die Mate-
rialien, wie die Begriffs- und Suchkirtchen, und das zusétzliche Bild- und Textmaterial wurde
gelegentlich fiir unterschiedliche Programme oder dialogorientierte Fithrungen iibernommen.

Gerade bei den Programmen, die wihrend der reguliren Offnungszeiten stattfanden, wur-
den des Ofteren Abstriche gemacht, und es kam zu einer fliekenden Grenze zwischen Programm
und dialogorientierter Fiihrung. Die einzelnen Themen und Fragestellungen der Programme
wurden dabei in eine Fiihrung eingeflochten. Dies ist sicherlich vor allem auch darauf zurtick-
zufithren, dass die fiir jedes Programm charakteristischen selbstdndigen Arbeiten durch die
Umsténde erschwert wurden. So war es teils sogar schwer, die Schiiler zu einem Ausfiillen der,
ohnehin kurz gehaltenen, Arbeitsblatter zu bewegen, da dies ja normalerweise in der Zeit der
eigenstdndigen Beschéftigung erfolgen sollte, weil die Notizen auf dem Arbeitsblatt dann fiir
die gemeinsame Besprechung gebraucht werden.

Am besten konnte das Volksschulprogramm eingehalten werden. Zum einen waren dort die
einzelnen Stationen am klarsten vorgegeben und auch mit der Zeichenaufgabe im Suchfalter
fixiert, zum anderen wurde auch dafiir gesorgt, dass das Volksschulprogramm die besten Be-
dingungen und den Vorrang hatten, da sonst ein Arbeiten mit den 8- bis 10-J&hrigen kaum
moglich gewesen wire.

Unterschied der Vermittlung zwischen Kunst- und historischer Ausstellung

Mit der Aufgabe der Entwicklung der Schulklassenprogramme fiir ,Das neue Osterreich® wur-
den Mitglieder des Kunstvermittlungsteams der Galerie Belvedere betraut, die sonst mit der
Durchfiihrung und der Entwicklung von Programmen im Bereich der Kunstausstellung be-
traut sind. Es liegt daher nahe, die Frage zu stellen, inwieweit die Vermittlungstraditionen
im Belvedere einen Einfluss auf die Schulklassenprogramme hatten, und auch einen Blick dar-
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auf zu werfen, welche Unterschiede es zwischen der Vermittlung von Kunst- und historischen
Ausstellungen gibt.

Schon in der Form der verwendeten Materialien fiir die Schulklassenprogramme zeigt sich
ein Muster, welches fiir das Belvedere und seine Vermittlungsprogramme typisch ist. So zum
Beispiel der Einsatz von Namensstickern und Suchfoldern fiir die Volksschulen, wobei hier
ganz gezielt etwas Bewdhrtes aufgegriffen wird und eine Art Markenzeichen zum Ausdruck
kommt. Die kleine Zeichenaufgabe am Schluss ist ebenfalls aus den reguldaren Volksschulpro-
grammen der Galerie Belvedere iibernommen und folgt damit einem erprobten und an die
Infrastruktur des Belvederes angepassten Schema. Bei den Mittelstufenprogrammen und dem
Programm ,Familie Wunsch und Sein in Osterreich® ist das Arbeiten mit Suchkéirtchen und
Arbeitsbléttern sicherlich von vorherigen Programmen mit bestimmt.

Auch auf der Ebene des Vermittlungsansatzes zeigen sich Beeinflussungen durch die von
der Arbeit mit Kunstwerken gepréigte Vermittlungstradition im Belvedere. Am deutlichsten
zeigt sich das an dem ,Programm  Familie Wunsch und Sein in Osterreich®. Hier erfolgt
dhnlich wie auch bei den kunstbezogenen Schulklassenprogrammen eine sehr stark subjektive
Einbeziehung der Schiiler, indem Dinge gefragt werden wie: Was kommt zum Ausdruck? Wel-
che Gefiihle werden vermittelt? Wie stellst du dir Familie vor? Dies ist ein Zugang, der sehr oft
auch in der Arbeit mit den Kunstwerken gew#hlt wird, und so erfolgen im Familienprogramm
in der Ausstellung ,Das neue Osterreich* der Einstieg und die Vermittlung verstirkt iiber die
Kunstschiene. Dieses Oberstufenprogramm nimmt am meisten von allen Bezug auf die Kunst.

Hierbei hat sich dann auch die Problematik ergeben, dass die Station zum Staatsvertrag
etwas aus dem ganzen Programm herausfillt und nicht so gut einbezogen werden kann. In
den anderen Raumen bot das Familienprogramm hingegen zum Teil einen interessanten Zu-
gang und Blickwinkel, der sich mit Hilfe der Kunstwerke und einiger Ausstellungsstiicke auch
praktisch verdeutlichen lief, d. h. in der Ausstellung présent war.

Sicherlich fordert die Erfahrung in Kunstvermittlungsprogrammen eine bewusste Ausein-
andersetzung mit dem Objekt, gerade auch in der Hinsicht, dass hier auch subjektive Mei-
nungen sowie Mutmafungen verstiirkt zugelassen werden. Die Schiiler werden gerade in der
Konfrontation mit der Kunst dazu aufgefordert, sich selber einzubringen und das Gesehene
zu deuten. Davon profitiert auch die Vermittlung von historischen Objekten. Es hat sich in
der Ausstellung ,,Das neue Osterreich” aber auch gezeigt, dass dieser Zugang im Umgang mit
historischen Objekten sich zum Teil etwas problematischer gestaltet und nicht immer einfach
iibertragen werden kann.

Es ist leichter, ein Bild zum Ausgang einer intensiven Betrachtung zu machen, da sich in
den meisten Fillen hier auch ohne jegliches Vorwissen dariiber reden lésst. Man kann betrach-
ten, was dargestellt ist, die subjektive Wirkung der Farben ansehen, die Wirkung der Malweise
analysieren, das Dargestellte beschreiben oder auch die Maltechnik nachvollziehen. Hier 1dsst
sich sehr viel durch einfaches Hinschauen erreichen, wobei natiirlich auch die Einbeziehung
des historischen und kulturellen Hintergrunds eine noch grofere Tiefe bringt. Weiters lassen
sich die Bilder dann auch vergleichen und alleine durch die Betrachtung Unterschiede und
Gemeinsamkeiten herausarbeiten.

Bei historischen Gegenstidnden ist so eine Betrachtung oft nicht so leicht und auch nicht
so ergiebig. Der zeitliche Hintergrund ist oft wichtiger als bei Bildern, um die Bedeutung
des Gegenstandes ermessen zu kénnen und um zu verstehen, in welchem Zusammenhang er
ausgestellt wird. Am besten fiir diesen Zugang eigneten sich die Plakate. In diesen wird mit
kurzem Text und auch mit Bildern gearbeitet, sie sind groft genug, dass die ganze Gruppe sie
sieht und sie lassen sich einfacher nach ihren Absichten, und in ihrer Rhetorik analysieren.
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Auch Texte konnen natiirlich an sich sehr gut anhand der Rhetorik untersucht werden. Man
kann mit den Schiilern herausarbeiten, worum es in dem Text eigentlich geht, welche Interessen
zum Ausdruck kommen, wie die Formulierungen auf sie wirken etc. Aber das gestaltet sich bei
Texten in der Regel schwieriger als bei Bildern. Die intensive Auseinandersetzung mit Texten
nimmt allein schon mehr Zeit in Anspruch, da sie gelesen werden miissen und sie nicht so
einfach und schnell fassbar sind wie Bilder.

Gemailde haben auch den Vorteil, dass sie einen viel stirker assoziativen Zugang zulassen.
Es ist viel eher moglich, intuitive Antworten zu geben, sich von seiner Betrachtung leiten zu
lassen, als bei historischen Dokumenten oder Gegenstédnden. Auch die Angst, etwas ,,Falsches",
zu sagen, ist bei historischen Ausstellungsstiicken sicherlich gréfer.

Ein weiteres Element, das von den Kunstvermittlungsprogrammen iibernommen wurde,
ist der Aktionsteil, in dem die Schiiler aktiv und eigenstidndig etwas suchen oder zuordnen
sollen. Diese Vorgehensweise eignet sich sehr gut in der Auseinandersetzung mit Kunstwer-
ken, gestaltet sich aber in historischen Ausstellungen als aufwindiger. Zum einen macht sich
hier bemerkbar, dass — wie schon dargestellt — mit Bildern besser assoziativ und intuitiv um-
gegangen werden kann. Zum anderen ist die Ausstellung ,Das neue Osterreich“ einfach auch
weniger iibersichtlich als die iiblichen Kunstausstellungen. Es gibt eine Fiille von kleinen Aus-
stellungsgegenstinden — Fotos, Dokumente etc. — und es dauert einfach langer, sich zwischen
dieser grofsen Auswahl zu orientieren, vor allem da dabei auch verstirkt Text gelesen werden
muss.

Dies ist sicherlich mit ein Grund, warum in den Vermittlungsprogrammen fiir ,Das neue
Osterreich“ im Bereich dieser Aktionsteile in der Praxis Abstriche gemacht wurden und sich
die Tendenz zeigte, dass hier vom Vermittler stirker leitend eingegriffen wurde als in Kunst-
ausstellungen.

Erfahrungen und Eindriicke bei der Vermittlung bei den
Schulklassenprogrammen

Es hat sich im Vorfeld der Ausstellung die Frage gestellt, wie sinnvoll es ist, ein Vermittlungs-
programm fiir Volksschulklassen zu dieser Ausstellung anzubieten. Schon vor der Eréffnung
wurde deutlich, dass gerade von Seiten der Volksschulen eine sehr grofe Nachfrage bestand.
Dies lésst sich vermutlich auch darauf zuriickfithren, dass es im Belvedere generell ein gutes
Angebot an Programmen speziell fiir Volksschulen gibt, welches rege in Anspruch genommen
wird. Was die Ausstellung ,Das neue Osterreich® betrifft, war man jedoch durchaus skeptisch,
ob sie sich fiir eine Vermittlung an 8- bis 10-J&hrige schon eignet.

Uberraschenderweise fand die Ausstellung gerade bei den Volksschulklassen ein besonders
gutes Echo und das Programm ,Maikéfer flieg ... wurde mit Abstand am meisten gebucht.
Durch den Bezug auf den Alltag, durch die Orientierungshilfe des Suchfalters und durch die
Konzentration auf die Bereiche Krieg, Folgen des Kriegs und Staatsvertrag wurde die Thematik
fiir die Kinder versténdlich und griffig vermittelt.

Der modulartige Aufbau nach Themen, die ihre eigene kausale/zeitliche Folge haben, er-
wies sich fiir diese Altersgruppe als iiberaus sinnvoll, da zeitliche Dimensionen fiir die Kinder
noch nicht fassbar sind. Es stérte daher auch iiberhaupt nicht, dass nicht in allen Gruppen
chronologisch vorgegangen werden konnte.

Dabei liegt der Erfolg sicher auch zu einem guten Teil daran, dass die meisten Volksschul-
klassen sehr gut vorbereitet in die Ausstellung kamen. Manche Klassen hatten sich schon im
Unterricht intensiv mit der Nachkriegszeit auseinander gesetzt und sogar Projekte durchge-
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fithrt, in denen sie die (Ur-)Grofeltern der Kinder eingeladen hatten. Die Vorbereitung und
das Vorwissen reichten vom Aufzihlen der vier alliierten Méchte bis hin zu Erzéhlungen von
Zeitzeugen.

Dadurch wurde der Besuch in der Ausstellung fiir viele der Kinder noch einmal eine Be-
statigung und eine Wiederholung des Gehorten. Die Objekte, wie ,Die Vier im Jeep“ oder die
Lebensmittelkarten wurden dann von ihnen wieder erkannt. Am deutlichsten zeigte sich diese
HFreude iiber das Wiedererkennen beim Marmorsaal und dem Balkon.

Gerade mit dem Marmorsaal und dem Balkon wird deutlich, dass die Ausstellung vor
allem auch die Aufgabe erfiillte, das Wissen und die Erzéhlungen mit einem bestimmten Ort
zu verkniipfen und so zu verfestigen. Die Kinder wollten den Vertrag sehen, den Ort an dem das
Ereignis stattgefunden hat. Leopold Figl nimmt hier in der Erzdhllogik eines Mérchens ganz
deutlich die Rolle des Helden ein, der Osterreich befreit hat, und der Staatsvertrag wird zu
seinem Attribut, zu einer Trophée. Dies zeigt sich sehr deutlich darin, dass bei der praktischen
Arbeit ein Grofiteil der Kinder den Staatsvertrag mit den Unterschriften oder die Balkonszene
mit dem Spruch ,Osterreich ist frei“ gezeichnet hat. Er stellt fiir die Kinder ganz klar den
Hohepunkt in einer Erzdhlung dar, welcher in seinen Details (den Siegeln und Unterschriften,
dem Tisch und dem Balkon) seine Faszination ausiibt.

Weitere Themen, die gezeichnet wurden, waren vor allem die ,Vier im Jeep®, bzw. die
Fahnen der vier Alliierten oder auch die dsterreichische Fahne. Die 6sterreichische Fahne prigt
sich dabei vor allem durch die Fahnenspur ein, die von den Kindern meist sehr bestaunt
wurde. Zum Teil zeichneten die Kinder auch zerbombte Hauser bzw. den Stephansdom oder
gelegentlich kiimpfende Soldaten. Auch das Fallbeil aus dem NS-Raum wurde des Ofteren
verewigt, wobei sich hier deutlich die Begeisterung fiir die grausige Attraktion widerspiegelt
und die Bedeutung grofiteils nicht wirklich realisiert wird, auch wenn sie mit den Kindern
ernsthaft vor dem Objekt besprochen wurde. Zum Teil findet sich auch eine grofse Faszination
fiir Hitler, der im Sinne der Erzdhllogik von Méarchen die Rolle des Bdsen einnimmt. Manche
Kinder erkliarten aber auch deutlich, dass ,sie es blod finden, dass Hitler alle anderen Leute
hat umbringen lassen®.

Gerade in der Arbeit mit den Volksschulen eignete sich die Ausstellung gut, um Grundzii-
ge herauszuarbeiten, die sich schon illustrieren liefen. Aufserdem wartete sie auch mit genug
,Sensationen® (Fahnenspur, Balkon, Jeep etc) auf, um die Kinder zu begeistern. Dabei erfiillt
die Ausstellung in der Arbeit mit den Volksschulen durchaus die Funktion, das Staatsver-
tragsjubildum zu feiern bzw. das Ereignis zu verankern statt an den Ort der Erinnerung zu
binden.

Eine kritische Auseinandersetzung der politischen Hintergriinde des Staatsvertrages kann
fiir diese Altersgruppe natiirlich noch nicht erfolgen und stellt auch gar nicht das Ziel des
Schulklassenprogramms dar. Es kann aber durchaus in Ansétzen z.B. darauf eingegangen wer-
den, worum es sich bei einem Vertrag iiberhaupt handelt und dass darin, wichtige Regeln fiir
Osterreich festgehalten werden, die es einhalten muss und nicht nur neun schéne Unterschriften
zu bestaunen sind.

Das im Volksschulprogramm vermittelte Wissen und Geschichtsbild kénnen dann eine Ba-
sis flir eine spétere kritische Auseinandersetzung mit Geschichte und der Prisentation von
Geschichte bilden. Eine Basis, welche, wie sich gezeigt hat, gerade in den Mittelstufen oft
fehlte. Viele der Volksschulgruppen waren besser vorbereitet als die meisten Mittelstufen, die
zum Grofteil im Geschichtsunterricht das 20. Jahrhundert noch nicht durchgenommen haben.
Erschwerend kommt hier hinzu, dass bei den Mittelstufenprogrammen keine Beschrinkung auf
den kleinen, iiberschaubaren Zeitrahmen Zweiten Weltkrieg bis zum Staatsvertrag vorgenom-
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men werden konnte, sondern eben meist eine grofere Zeitspanne behandelt wurde, da auch
andere Rdume einbezogen werden mussten. Dabei stellte oft schon die Aufzéhlung der vier
Alliierten ein Problem dar und mehr als einmal kam die Aussage, dass mit dem Staatsvertrag
Hitler aus Osterreich gewichen war.

Fiir das Programm ,Mission Kukuruz“ ergab sich damit das Problem, dass zum Teil auch
einiges zum Hintergrund erklért werden musste. Dadurch wurde die selbstindige Beschéftigung
mit dem Gegenstand meistens zu einem gemeinsamen Erarbeiten, bei dem der Vermittler
auch viele Informationen liefern und den Schiilern oft stark unter die Arme greifen musste.
Dabei hat es sich auch als problematisch erwiesen, dass der Kalte Krieg urspriinglich als ein
Hauptraum fiir dieses Programm geplant gewesen war. (Hier bietet sich némlich ein guter
Ankniipfungspunkt zu der Geheimagententhematik, und auch der Titel bezieht sich auf die
Kukuruz-Wette des Leopold Figls). Fiir viele der Klassen war jedoch der Kalte Krieg noch
iiberhaupt kein Begriff und dadurch entstand die Notwendigkeit, erst Vieles zu erklaren.

Allerdings eignete sich das Programm sehr gut dazu, die Neugier der Schiiler iiber die
Gegenstiande zu wecken. Man konnte sie dabei durchaus ein wenig vor den Kopf stofien, indem
man anzweifelte, was denn die zum Teil sehr banalen und seltsamen Dinge in der Ausstellung
verloren hétten. So wurde es interessanter herauszuarbeiten, welche Bedeutungen mit den
Objekten verkniipft werden und was sie in der Ausstellung aussagen sollten.

Mit  Typisch Osterreich?* wurden von den Vermittlern sehr unterschiedliche Erfahrungen
gemacht. Die Begriffe, mit denen gearbeitet wurde, empfanden manche als zu komplex und
wenig griffig fiir diese Altersstufe. (Urspriinglich wurde statt ,Opfer/Téter* der Begriff ,Pro-
paganda“ benutzt, der dann aber ausgetauscht wurde.) Andere kamen mit der Vermittlung
dieser Begriffe hingegen gut zurecht und banden ihre Erkldrung mit in das Programm ein.

Es kamen auch Unstimmigkeiten dariiber auf, wie das Thema am besten behandelt werden
sollte und wie eine Gegeniiberstellung von Klischee und Wirklichkeit in der &sterreichischen
Identitét auszusehen hat. Auch die Behandlung des NS-Raumes im Zuge diese Programms
stellte fiir manche eine Schwierigkeit dar. Dies verdeutlicht wohl, dass gerade ,/ Typisch Oster-
reich?* das Potential fiir Diskussionen und unterschiedliche Meinungen bot. Im Rahmen dieses
Programms lieffen sich auch die Ausstellung und der Anlass der Ausstellung, das Jubildum,
am besten kritisch betrachten.

So konnte man dariiber diskutieren, wie Identitét konstruiert und vermittelt wird (Schu-
le, Ausstellungen, Propaganda, Kunst etc.) und auch welche Bedeutung nationale Identitét
hat. Dabei konnten die positiven (Zusammenhalt, Gemeinschaft, Osterreichgefiihl im Wieder-
aufbau) und negativen Seiten (Rassenwahn im Nationalsozialismus) beleuchtet werden. Und
damit lief sich gerade der NS-Raum als ein sehr wichtiger Punkt in dieses Programm einbin-
den. Gleichzeitig lieft sich sehr leicht eine Briicke zu aktuellen Themen schlagen, die auch die
Erfahrungswelt der Schiiler betreffen, wie z. B. in der Ausldnderproblematik.

Dies klang zum Teil schon am Anfang beim Brainstorming zu , Typisch Osterreich?“ an. So
wurden durchaus auch immer wieder negative Seiten aufgezdhlt, wie Auslidnderfeindlichkeit,
Adolf Hitler oder aber auch schlechter Fufball. Wihrenddessen kam interessanterweise eher
selten die rot-weif-rote Fahne zur Sprache, obwohl die Schiiler beim Brainstorming meist direkt
unter oder vor der Fahne saften. Hier findet sich ein deutlicher Unterschied zu den Volksschulen,
die wie schon erwdhnt in der praktischen Arbeit gerade auch die 6sterreichische Fahne sehr
oft gezeichnet haben. Auch der Staatsvertrag wurde in ,Typisch Osterreich?* relativ selten
genannt, wenn man den Anlass der besuchten Ausstellung vor Augen hat. Deutlich 6fter kam
in der Aufzéhlung auch die Neutralitit vor. Am stérksten wurde das Brainstorming immer von
den historischen Bauten (Stephansdom, Schonbrunn etc.), dem Essen (Wiener Schnitzel etc.),
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der Landschaft (Alpen, Donau etc.) und auch der Musik (Mozart, Strauf etc.) dominiert. Der
Einfluss des Tourismus auf das Osterreichbild kommt hier deutlich zum Ausdruck, was zum
Teil sicherlich auch an der Fragestellung liegt, da ja als Vorstellungshilfe erkldrt wurde, sie
sollen sich iiberlegen, was sie Bekannten im Ausland iiber Osterreich schreiben wiirden.

Die Oberstufenprogramme wurden eher selten gebucht, da gerade fiir die &dlteren Schiiler
oft auch dialogorientierte Fithrungen bevorzugt wurden. Beim Programm ,Wer gegen wen und
wie? stellte sich das Problem, dass nur drei Stationen behandelt werden, die Besichtigung der
Ausstellung also nur sehr punktuell erfolgt, wenn auch in diesen Punkten eine sehr intensive
Auseinandersetzung gesucht wurde.

Das Durchspielen der Diskussion zwischen den einzelnen Parteien beim Staatsvertrag war
dariiber hinaus sehr stark vom Vorwissen der Klassen abhingig. Sehr oft mussten hier auch
einige Anstofe und Anregungen gegeben werden, selbst wenn die Schiiler iiber entsprechendes
Vorwissen verfiigten, da die Thematik doch relativ komplex ist. Vor allem fehlte in diesem
Punkt, fiir den einiges an Zeit veranschlagt war, der Bezug zu den Ausstellungsobjekten. Der
Schwerpunkt lag hier vor allem bei der Diskussion und weniger im Betrachten der Ausstellung.
Es hat sich daher gerade in den Oberstufenprogrammen eine Vermischung mit dialogorientier-
ten Fithrungen ergeben, indem einzelne Ansédtze aus den Programmen aufgegriffen und als
Leitfaden benutzt wurden, aber die Stationen auch mit einem ausfiihrlicheren Rundgang und
einem historischem Uberblick ergéinzt wurden. Auch , Typisch Osterreich? wurde sehr gerne
als Leitfaden fiir Oberstufenfithrungen herangezogen.

Die Reaktionen der Schiiler und Lehrpersonen auf die Ausstellung und ihre Vermittlung
waren generell sehr positiv, trotz der oft lauten, gestressten und gedréngten Atmosphére. Be-
sonders das Volksschulprogramm wurde begeistert aufgenommen. Die Mittelstufe und Ober-
stufe sprachen auf eine engagierte und kritische Vermittlung gut an, bei den Programmen,
aber noch mehr bei dialogorientierten Fiihrungen.

Der grofse Bogen, der bei dialogorientierten Fiihrungen gespannt werden konnte, die Ver-
kniipfung der Geschichte von der Habsburgermonarchie, iiber die Zwischenkriegszeit, NS-Zeit,
den Wiederaufbau bis hin zum Kalten Krieg war eine Stérke der Ausstellung. Die Zusammen-
gehorigkeit der Geschichte dieses Zeitraums lief sich sehr gut zeigen und auch, dass die Zweite
Republik und der Staatsvertrag nicht ohne sie gesehen werden konnen. Anhand einiger Objek-
te konnte das sehr kompakt dargestellt werden. Gleichzeitig bestand aber auch durchaus die
Madglichkeit, kontroverse Punkte aufzugreifen und diese aus unterschiedlichen Blickwinkeln zu
beleuchten, um so die Komplexitét der Geschichte trotz der gerafften Darstellung ins Bewusst-
sein zu rufen. Eine Auseinandersetzung wie mit jeder anderen Geschichte war hier gerade bei
den Schulklassen ohne weiteres moglich.

Es hat sich in der Praxis bestétigt, dass die eingangs gestellten Fragen nach dem Ziel
einer Vermittlungstétigkeit diese dem Alter angepasst werden mussten. Die unterschiedlichen
Vermittlungsziele fiir diese Ausstellung schliefien einander nicht aus, sondern ergénzen sich.
Aber gerade mit Schulen sollte ein wichtiger Punkt dennoch das Hinfiihren zu einer kritischen
Auseinandersetzung mit dem Medium Ausstellung und der Darstellung von Geschichte sein
und sein konnen. Eine Beleuchtung aus den unterschiedlichsten Richtungen und eine Diskus-
sion sollten moglich sein, ohne dass sie als Angriff auf die Ausstellung oder als politische
Positionierung missverstanden werden.
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